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Introduccion

Frankestein: “Hemos “hecho” un nifio y queremos #naace él un hombre
libre”...jcomo si eso fuese tan facil! Porque,esiess“hace”, no sera libre, o al menos no
lo sera de veras; vy, si es libre, escapara indeitamte a la voluntad y a las veleidades
de fabricacion de su educador.

¢, Se puede educar sin ser un Frankestein?

Frankestein o el mito de la educacién como fabricamn

Integrarse siempre es un poco de domesticaciénofsal, al fin y al cabo, que aquél
que llega acepte algunas renuncias para tomar gartea vida de aquellos que le
acogen. Ese es el precio a pagar para que te c@asve miembro de la comunidad.

El nifio necesita ser acogido, necesita que hayaduho que le ayude a construir sus

propios saberes. No puede construirse al margeanti@ino: es ese entorno el que, en
muy gran medida, lo construye.

Educar es desarrollar una inteligencia formal cajmeesolver problemas de gestion de
la vida cotidiana y es, también, desarrollar urialigrencia historica capaz de discernir

en qué herencias culturales se esta inscrito. Eds;apues, introducir a un universo

cultural.

Hoy vivimos una aceleracion sin precedentes eistaria. De una generacion a otra, el

entorno cultural cambia radicalmente. En esas candds de aumento del desfase entre
generaciones y de inmolacion de la transmisiérullt encontramos a adolescentes
“bolido” (Imbert, 1994), sin raices ni historia, dieados por entero a satisfacer

impulsos originales.

Pigmalidon El mito de la educacion como fabricacion. Piggralguiere “hacer” a su
compafiera pero que se le entregue por propia \aunt

“psicologia de las dotes”. El fatalismo es la inpatencia del educador.

El “efecto expectativa”...determina los resultadog ge obtienen del educando y su
evolucion. La “prediccion creativa” y la“autorrezdcion de profecias” el maestro
decretando que tal alumno es un “buen alumno” ypmtandose con él como si fuese
tal, lo induce a modificar el comportamiento parastrarse digno de la imagen que se
tiene de él, se considera obligado a hacer queursgla la prediccion. “para que la
gente merezca muestra confianza, hay que empezdarsela”

Etapas de la aventura educativa: obstinacion eerasse, cOlera ante la resistencia del
otro, apasionamiento cuando las cosas empiezasbdodeearse, desaliento cuando se
descubre que no se ha conseguido nada, tristez&l gmopio destino, entusiasmo
cuando se expone el proyecto, inquietud de no adtialtura de la tarea, serenidad al
reemprender el trabajo y éxtasis cuando el otnmaaluestros deseos.

Todo educador quiere dar vida a lo que fabrica. ¢@sas se complican cuando el
educador quiere “hacer al otro”, pero también guepre el otro escape a su poder para
que entonces pueda adherirse a ese mismo podeméhte. Quiere el poder sobre el
otro y quiere la libertad del otro de adherirse aader.


David
Texto escrito a máquina


Pinochoo las chistosidades imprevistas de una mariongtaritinente.

A veces cuesta creer que el otro... pueda existir fadnite a nosotros, resistirse a

nuestra empresa emancipadora y a veces, inclusio,par su culpa.

“situarse en el yo” no es facil, en especial stsein titere, un objeto fabricado para ser
manipulado. Pinocho, en realidad, estd manipulasulel dentro. Es prisionero de él

mismo. Esta encerrado en un dilema infernal: “Destg al otro o darselo a uno mismo”

Cuando sale del dilema se llega a la “voluntad’ngaes un titere: ya no responde a las
expectativas de los adultos, escapa de lo pregjdilel lo que todos esperan.

Con Pigmalion y con Pinocho se expresa, pues, usraarintencion: acceder al secreto
de la fabricacion de lo humano.

Paradoja de la “educacion como fabricacion” de Hdge verdadera satisfaccion del
amo seria que el servidor le saludase como horitdves &sumir el riesgo de la libertad
del otro.

Frankesteinquienes confunden la educacion con la omnipotemcasoportan que el
otro se les escape y quieren dominar por completéabricacion”.

Fabricar un hombre y abandonarlo es correr el siessghacer de €l un monstruo. Si la
criatura es un monstruo es porque ha sido abandg@dsu padre. Nadie se ocupa de
su educacion, se comete el delito de confundiidabion y educacion.

La educacion esta llena de “calamidades” porqueasaventura imprevisible en la que
se construye una persona, una aventura que naglie puogramar.

A mitad de recorrido: por una verdadera “revolucion copernicana” en pedagogia

Convergencia entre “lo que le interesa” y “lo gaeewn su interés” (Meirieu, 1995)
Centrar la educacién en el nifio, sometiéndose gstisiones y a lo que te apetece
hacer es arriesgarse a mantenerlo en un estadepdeadencia, privarlos de voluntad y
prisioneros de sus caprichos y de toda clase de@maciones demagadgicas.

El centro del sistema educativo habria que situamlda construccion de un ser por si
mismo. La educacién se ha de centrar en la relat@bsujeto con el mundo. Esa es la
finalidad de la empresa educativa: que aquél @ggalal mundo sea acompafnado por el
mundo y entre en conocimiento del mundo, que siaducido en ese conocimiento
por quienes le ha precedido... que sea introdugidm moldeado, ayudado y no
fabricado.

Exigencias de la revolucion copernicana:

1. Renunciar a convertir la relacion filial en uséacion de posesion.

2. Reconocer al que llega como una persona queeaiognoldear a mi gusto.

Lo normal en educacidn es que el otro se resigagssonda o se rebele para
recordarnos que no es un objeto en construcci@winsujeto que se construye. Esto
nos puede llevar al dilema de excluir o enfrentadgaitir o entrar en una relacion de
fuerzas. La exclusion es siempre un signo de foacas

3. La transmision de saberes supone una reconsiny@or parte del sujeto, de saberes
y conocimientos que ha de inscribir en su proyecto.

La actividad del maestro ha de estar subordinad@abhjo y a los progresos del
alumno. La légica que preside la ensefianza na egid preside el aprendizaje: ensefiar
es exponer lo que se ha descubierto, son recoostngs a posteriori, aprender es
tomar informacién del entorno en funcién de un pay personal.

4. Todo aprendizaje supone una decision persaedlictible del que aprende.



Aunque a veces haya que renunciar a ensefiar, ngugyenunciar nunca a “hacer
aprender”. Una dificultad es que la instruccionobigatoria, pero no tenemos poder
sobre la decisién de aprender, decision totalmiemtesvisible.

5. No confundir el no-poder de la educacion ereleigion de aprender y el poder que si
tiene sobre las condiciones que posibilitan esasidec “Hacer sitio al que llega y
ofrecerle medios para ocuparlo”.

6. Inscribir en el seno de toda actividad educdtwauestion de la autonomia del sujeto.
Para ello se ha de precisar qué ambito de autonsengaiere desarrollar, qué nivel de
autonomia se pretende alcanzar y de qué mediossgend para llegar a ello. La
escuela ha de tener por objetivo la autonomia dealomnos en la gestion de sus
aprendizajes.

7. Asumir “la insostenible ligereza de la pedagbogid pedagogo no actia mas que
sobre las condiciones que permiten al que educargor si mismo.

La pedagogia contra Frankenstein.

“Hacerlo todo sin hacer nadéJ.J. Rousseau)

Este es el principio de una “pedagogia de las cans”: organizar el ambiente vital

con objeto de que el nifio esté lo mas estimuladobf@ Mientras el nifio no esta

educado, no puede elegir sus fines de aprendizajecrdir qué es importante para él.
Ahi estd la verdadera diferencia entre un nifio pdulto. El adulto elige él mismo qué

aprender por lo que en el verdadero sentido deliné; no debe ser, no puede ser
educado (Arendt, 1989)

El educador no siempre consigue que el otro hagméoél considera que le conviene.
Pero hay que resistirse a la tentacion de errathcagsistencia, porque es un signo de
gue ahi hay alguien. Por eso los pedagogos haaratit métodos para “individualizar
la ensefianza” introduciendo la expresion “pedagddé@enciada”. Ya no se trata de
democratizar el acceso a la escuela, hay que datimacrtambién el éxito. En realidad
la pedagogia diferenciada invita a que cada vez apsFece una resistencia a la
“transmision” se modifique el contexto y las acladles.

Para desembarazarse del paradigma de “la educaoci®o fabricacion” se ha de
instalar la preocupacion en el poder emancipaddosi@prendizajes y de voluntad de
permitir a aguel que sabe que sepa que sabe, gagpaea qué sirve lo que sabe, qué
puede hacer con ello y donde puede utilizarlo, & gpeguntas responde lo que sabe,
como podra hacerlo suyo, desviarlo para crear mwlas nuevas y proferir palabras
inéditas ante situaciones imprevistas. Esta exigemequiere una preocupacion
constante por “tender puentes” entre lo aprendii@lase y la realidad psicoldgica,
social, técnica y cultural en la que vive el nifa.vida es “desorden”; los aprendizajes
escolares deben ser “ordenados”. Pero el cosmas qrden al caos y no se construye
como otro mundo a su lado. La cuestion esta esfoanar el “caos” en “cosmos” y no
gue la escuela construya un cosmos yuxtapuestaoal ¥ el alumno viva entre dos
culturas que coexisten sin interactuar. La cues#8nno fosilizar la cultura en
“utilidades escolares” destinadas simplemente it &scolar.

La dificultad de la actividad educativa cotidiamansanifiesta permanentemente porque
mientras la voluntad no esté construida no se &@wconsiderar responsable de sus
actos. La libertad es un espejisnpinpochosolo puede elegir entre darse gusto o dar
gusto a otro, entre el sentimiento de culpabiligdals frustraciones. El educador ha de



atribuir sin acusar. Comprender al otro no es lsnmi que desresponsabilizarlo, es
reconocer las influencias que recibe y proporcientrs medios de tomar distancias
respecto a lo que vive. El castigo no tiene ningloance educativo si el nifio no se
considera responsable de lo que ha hecho.

Un grupo de adolescentes no accede a una sociakdpdtuosa porque un adulto lo
pida o intente imponerlo a la fuerza. Sélo se kedeupedir que prescinda de la violencia
si hay espacios donde hablar, si se le proporciomagios para que tome la palabra.
Una de las paradojas de la mayor parte de las ioees escolares” es que abordan
cuestiones absolutamente secundarias y sin reldaiécta con la organizacion misma
de los aprendizajes en clase. La cuestién deberiadsno organizarse para que todos
aprendan lo mejor posible. El consejo se ha degpaeffapruebo, critico, propongo)

El maestro no ensefia lo que piensa sino lo que, sabgue ha recibido de otros
maestros. Lo que hace que sea una cosa distités deiniones es que lo sustenta una
historia. La escuela mantiene el vinculo entre ganenes. El ensefante es, pues,
siempre un “pasador”’, un mediador a una culturas ftdisciplinas escolares” son
construcciones sociales provisionales, son eleesi@®ecisivas que dan testimonio del
perfil de hombre y de sociedad que se quiere pmepéi criterio deberia ser la
universalidad de los saberes y conocimientos. lstaersalidad no puede ser impuesta
porque se construye por medio de la adhesiéon deolmbres y no de la concertacién de
las élites. EI maestro no puede imponer saberesmibre de su universalidad, sino que
debe poner a prueba esa universalidad en el activadsmitirlos. La transmision,
entonces, no es coaccion, sino reconocimiento lilecldad.

Rechazamos toda concepcion tecnicista de la edurcaco se fabrica un sujeto por
acumulacion de influencias o de condicionamierf@so no permitamos, tampoco, que
un sujeto se construya en medio de la indiferercilas influencias que recibe,
privandole de conocimientos o dejando que dispahgeellos a su discrecidon. La
pedagogia consiste en idear condiciones que ptsibdompartir saberes, el goce de
descubrirlos, la felicidad de sentirse en condiesode hacer propia la herencia de los
hombres, prolongarla y superarla.

La pedagogia es praxis. Es decir. Ha de trabajacesar sobre las condiciones de
desarrollo de las personas y, al mismo tiempo,ehbnaitar su propio poder para dejar
que el otro ocupe su puesto.
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